a AfB | fiir Bildung

Stellungnahme der AfB zum Bildungsplan Religion Grundschule

Beschlossen auf der Mitgliederversammlung vom 7. Juni 2022

Generell ist festzustellen, dass die religiés ungebundene Weltsicht haufig abgetan
wird als ,andere“ Lebensauffassung, ,sonstige“ Lebensauffassung, ,weitere®
Kontexte oder ,weltanschauliche® Fragen, wobei Religion streng genommen auch
eine Weltanschauung ist.
Wissenschaftliche Quellen, die nicht religids ausgerichtet sind, werden haufig als
,zusatzlich“ hinzuzuziehen empfohlen. Bei den Quellen werden Uberhaupt keine
philosophischen, literarischen oder naturwissenschaftlichen Schriften genannt. Im 4.
Absatz 1 Lernen im Fach Religion findet sich folgende Formulierung:
» Jene, die keinen ausgepragt religiosen Hintergrund haben, sich in Distanz oder
Widerspruch zu jeglicher Form von Religion verstehen, konnen ihre kritisch-
distanzierte Sichtweise in der Sache fundieren und religidse Hintergrinde anderer
besser verstehen.”

1. sollen offenkundig nur atheistische Kinder die religiésen Uberzeugungen

verstehen, aber umgekehrt nicht.
2. wird die atheistische Sichtweise ausschlieRlich mit Negativbegriffen belegt.

Lehrkrafte sollen keine weltanschaulich neutrale Rolle einnehmen (S. 6) In
Ubereinstimmung mit dem GEW AK Philosophie und Religion kritisieren wir, dass
Lehrkrafte gegenuber den Kindern auf ,dialogischer Augenhodhe® ihre ,religidse
Positionalitat® zeigen und vermitteln sollen.

Wie sollten sich Lehrkrafte in ihrer dominanten Stellung als Autoritatspersonen
gegenuber den Kindern ehrlicherweise in einen Dialog ,auf Augenhdhe*

begeben konnen? Wie sollten Lehrkrafte, die ausdriucklich zu einer ,religidsen
Positionalitat” verpflichtet werden, SuS zu einem eigenstandigen und
selbstbestimmten Denken anregen kdnnen? Der im Bildungsplan-Entwurf
vorgesehene Religionsunterricht ware somit das einzige Fach, in dem die Gefahr
droht, dass die Kinder im Grundschulalter GUberwaltigt und sehr einseitig beeinflusst
werden. Denn nach diesem Entwurf wird eine ideologisch ungebundene und
wertfreie Positionalitat der Lehrer*innen ausgeschlossen.

Diese Konstruktion lasst die Leistungsbeurteilung der SuS fur das Fach Religion in
der Grundschule als durchaus problematisch erscheinen.

Der Religionsunterricht zielt durchgangig darauf ab, konfessionsfreien Schuler*innen
religiose Uberzeugungen und Vorstellungen nahezubringen: ,Fundierte
Auseinandersetzung mit Religion setzt Kennenlernen voraus.”

Wir kritisieren, dass es flr nichtreligidose Kinder keine religionsfreien
Unterrichtsangebote bis einschlie3lich Klasse 6 gibt.

Behauptet wird zudem: Konfessionsfreie kdnnten sich ihre ,eigenen Lebensfragen



und Weltdeutungen® nur auf der Grundlage von Kenntnissen uber ,konkrete
Religionen® entwickeln.

Das Grundrecht auf negative Religionsfreiheit, also das Recht keine Religion
auszulben (GG Art. 4), wird hier verletzt. Davon unabhangig sollte Religionskunde,
also Kenntnisse uber die wichtigen Religionen der Welt, Bestandteil des Unterrichts
sein.

Um einen Religionsunterricht fur alle in der Grundschule zu gewahrleisten mussten

folgerichtig wichtige Passagen im Rahmenplan geandert werden. Dazu folgende
Vorschlage:

Konkrete Anderungsvorschlage

1 Lernen im Fach Religion (Seite 4)

Der Religionsunterricht tragt zur Freiheit des Glaubens, des Gewissens und des
Bekenntnisses in einer pluralistischen Gesellschaft bei. Schilerinnen und Schuler
setzen sich in ihm mit Grundfragen des Lebens auseinander, begegnen religiésen
Deutungsangeboten und weltanschaulichen Fragen in ihrem kulturellen Kontext und
kénnen so zu eigenstandigen Subjekten (-) reifen.

Im Erfahrungs- und Verstehenshorizont der Schulerinnen und Schiler spricht der
Religionsunterricht Fragen nach Glaube und Gott, nach dem Sinn des Lebens, nach
Liebe und Wahrheit, nach Gerechtigkeit und Frieden, nach Kriterien und Normen fir
verantwortliches Handeln an. Er greift die religiése Vielfalt und kulturell gepragte
Formen von Religionen und Weltanschauungen auf, denen die Schulerinnen und
Schdler in ihrer Lebenswelt begegnen.

Religionen und (-) Weltanschauungen bieten Moéglichkeiten der Selbst- und
Weltdeutung. Sie fordern zu einem verantwortlichen Handeln auf und beeinflussen
unsere kulturellen, gesellschaftlichen und politischen Verhaltnisse.

Der Religionsunterricht unterstutzt die Schilerinnen und Schuler, diese Deu-
tungs- und Handlungsmaoglichkeiten zu verstehen und zu bewerten.

Der Religionsunterricht wendet sich an alle Schilerinnen und Schiler — ungeachtet
der (-) weltanschaulichen Pragungen, die fur sie personlich bedeutsam sind. Er
ermoglicht, Religionen und Lebensauffassungen kennenzulernen, Uber sie
nachzudenken und sich ein kenntnisreiches und differenziertes Urteil zu bilden.(-)
Alle — egal ob sie sich einer Religion verbunden flhlen oder (-) nicht , kdnnen
Kenntnisse vertiefen, andere Uberzeugungen und Lebensweisen kennenlernen,
personliche Auffassungen reflektieren und so die eigene (-) Identitat vertiefen. Ziel ist
es einander (-) besser zu verstehen.

In ihrer Lebenswelt begegnen die Schilerinnen und Schuler unterschiedlichen
sozialen, kulturellen und religiésen Biografien, Erfahrungen und Kenntnissen. Dies
erfordert einen offenen Dialog, in dem die Schulerinnen und Schuiler gemeinsam
nach solchen Orientierungen im Fuhlen und Denken, im Glauben und Handeln
suchen, die auf eine lebensfreundliche, freiheitliche und menschenwirdige Zukunft
fur alle in einer endlichen Welt zielen. (-)



Als Antwort auf die Pluralisierung von Gesellschaft und Schulerschaft, in der auch
nicht-religiose Positionen bedeutsam sind, werden im Religionsunterricht zwei
Grundhaltungen gefordert und gefordert:

Es muss ein 3. Punkt angefligt werden:

o Die Bereitschaft und Fahigkeit, sich in der Begegnung und Auseinandersetzung mit
philosophischen und anderen wissenschaftlichen Erklarungsmodellen fur die
Entstehung des Lebens, des Sinn des Lebens und dem Tod einzulassen und sich
auseinanderzusetzen.

Der Religionsunterricht folgt einem Verstandnis von Religiositat, (-) Interreligiositat
und Weltanschauungen, in dem Kontroversen und Konflikte thematisiert werden und
die Vielfalt der Erfahrungen, Deutungen und Uberzeugungen im Bereich von
Religionen und Kulturen grundsatzlich als Reichtum und Chance wahrgenommen
werden. ....

Auch im Religionsunterricht durfen Schilerinnen und Schuler nicht Gberwaltigt werden.
Was in und zwischen Religionen kontrovers ist, wird als solches thematisiert. Was
zwischen Religiositat und Atheismus kontorvers ist, wird ebenfalls thematisiert.

1.1. Didaktische Grundsatze (Seite 5 f)
Quellenorientierung

Der Religionsunterricht macht die Schilerinnen und Schiler mit religiosen Inhalten der
unterschiedlichen Glaubensgemeinschaften und wissenschaftlichen Erkenntnissen
sowie philosophischen Denkrichtungen (-) aus sakularen Haltungen und
Lebensweisen in ihrer inneren Differenziertheit bekannt.

Er erschlie3t die Quellen (-) auch hinsichtlich ihres Bezugs zur Ent-
deckung, Forderung und Starkung von Menschenwirde und Menschenrechten.
Eine zentrale Rolle spielen die Quellen (-) mit ihrer Auslegungs- und
Wirkungsgeschichte: Heilige Blicher/Texte und ihre Ubersetzungen, miindliche Uber-
lieferungen, Lieder, Bilder, Symbole und Riten sowie deren kultureller Kontext..........

Dialogorientierung

Der Religionsunterricht ist gepragt von offenem Dialog, in dem alle Beteiligten ihre
Fragen, Orientierungen und Kenntnisse einbringen, sie austauschen und reflektieren.

(-)
;‘%’.e/igionenspeziﬁsche Orientierung (Seite 6)

Der Religionsunterricht besteht aus religonentbergreifenden und
religonenspezifischen Phasen. In den religionenspezifischen Phasen wird eine
Religion oder ein Einzelthema einer Religion in der inneren Systematik erarbeitet und
so ein authentisches Verstandnis - sei es der eigenen oder einer Religion — ermdglicht.
In religionentbergreifenden Phasen begegnen die Schilerinnen und Schiler den
Religionen im Dialog und dem Spannungsfeld von Glaube und Atheismus. Sie
verstehen so Zusammenhange und lernen, sich selbst zu positionieren. (-)



Wissenschaftsorientierung (Seite 7)

Inhalte, Lernformen und Intentionen des Religionsunterrichts werden gegenuber
Theologien und Religionspadagogiken der jeweiligen Religionen verantwortet, die sich
wiederum auf den jeweiligen authentischen Glauben reflexiv beziehen.
Religionswissenschaft, Philosophie, Geistes- und Sozialwissenschaften und
Naturwissenschaften stellen die Bezlge dar.

Als Wissenschaftspropadeutik sind die Schulerinnen und Schiler mit zunehmendem
Alter in eine ansatzweise selbststandige Nutzung wissenschaftlicher Methoden
einzufuhren.

2.2 Fachliche Kompetenzen (Seite 10 f)
Stellungnahme in Anlehnung an den GEW-AK Philosophie und Religion

Generelle Kritik: Vermittlung von fachlichen Kompetenzen, aber nicht fur Kinder aus
religids nicht gebundenen Familien, denn in allen 3 Kompetenzbereichen wird eine
religidse Sicht der SuS vorausgesetzt.

Stellungnahmen zu den Textstellen:

Dialogkompetenz (D)
Wahrnehmungen und Wertschatzungen nichtreligidéser Vorstellungen werden hier gar
nicht erst mitgedacht oder intendiert.

Urteilskompetenz (U)

Nichtreligiose Weltanschauungen werden nicht einmal als mogliche und zu
berucksichtigende Hintergrinde in Erwagung gezogen. Konfessionsfreie Kinder
werden nicht nur diskriminiert, sie werden uberwaltigt.

Orientierungskompetenz (
Auch bei diesem Ansatz werden konfessionsfreie Kinder nicht nur diskriminiert
sondern auch in unzulassiger Weise uberwaltigt und auf religidse Orientierungen
verpflichtet. Die Ausgrenzung nichtreligioser SuS wird aber besonders in den
Teilkompetenzen deutlich.

In der Konkretisierung ,Bereich der Orientierungskompetenz — nach Religionen
fragen (R )" (Seite 12) fehlt die Hinterfragung der religidsen Feste aus historischer
Sicht und heidnischer Entstehung (z.B. Weihnachten 24.12. — Jesus wurde im Januar
geboren, Weihnachtmann, Nikolaus, was hat Ostern mit Osterhase und Ostereiern
zu tun?, warum gibt es im Islam den Ramadan und das Verbot von
Schweinefleisch?) Wie feiert man christliche Feste ohne Christ zu sein?

e nach Religionen fragen ( R )
Philosophische oder weltanschauliche Fragen von Kindern ohne religiosen Bezug
werden Ubergangen.

e nach Gott/Géttlichem/Transzendenz fragen (G)
Vorstellungen von einem Leben ohne Gott oder Transzendenz werden nicht
berucksichtigt.



e nach dem Menschen fragen (M)
Fragen zur evolutionaren Entstehung von Erde und Leben auf naturwissenschaftlicher
Grundlage und ohne Schdépfungsvorstellung sind fur den Unterricht nicht vorgesehen.
Die Kompetenzformulierungen setzen durchgangig eine Konfessionszugehorigkeit
oder wenigstens ein religidses Weltbild voraus. Konfessionsfreie Kinder werden so
diskriminiert, denn ihre Vorstellungen und Perspektiven werden nicht
miteinbezogen.

Beobachtungskriterien und Regelanforderungen (Seite 11 f)

Die Regelanforderungen am Ende der Jahrgangsstufe 4 (insbesondere im Bereich der
Urteilskompetenz) sind vorwiegend an Kinder mit religidsem Hintergrund ausgerichtet.
Kinder aus konfessionsfreien oder atheistischen Familien kdénnen den
Regelanforderungen nicht gerecht werden, denn ihre weltanschauliche Sicht wird im
Unterricht nicht angesprochen.
Hier einige Text-Beispiele ( Seite 12): Schuler und Schulerinnen
- beschreiben religiose \Vorstellungen und Praktiken und nennen
exemplarisch mogliche Auswirkungen auf die eigene Lebensweise
- stellen an Beispielen dar, was ihnenan religidsen Vorstellungen und
Praktiken wichtig ist
- formulieren mit Hife von religi®sen Malstaben, was fir und gegen
Denk und Handlungsoptionen spricht.
- formulieren mit religidsen Malstdben, was sie selbst zu einem
gelingenden Leben beitragen kdnnen.
- Erlautern anhand der konkreten Schopfungserzahlung einer Religion, dass sie
die Welt als Geschenk versteht ....

Generelle Kritik:

Um den Regelanforderungen am Ende von Klasse 4 gerecht zu werden, sollen die
Kinder ihre persodnlichen Glaubens- oder Nichtglaubensvorstellungen im Unterricht
aullern. Diese Form der Selbstoffenbarung greift auf unzulassige Weise in die Privat-
und Familiensphare der SusS ein.

Themenfeld Religionen / Feste im Jahresverlauf (Seite 18)

Den religiésen Festen Ostern, Weihnachten, Rahmadan, Opferfest, Nevrus und
anderen inhaltsschweren Ritualen, werden auf der konfessionslosen Seite (Kontexte
fir alle verbindlich) Geburtstag, Halloween, Fasching, Karneval und Sylvester
aufgefuhrt. Das klingt wie Hohn. Hinzu kommt, dass ohnehin eine Auseinandersetzung
mit 3 religidsen Perspektiven verpflichtend sind. Warum werden nicht Ereignisse wie
Weltkindertag, Osterfeuer, Lichtfest, Tag der Arbeit, Weltfriedenstag, Weltfrauentag
u.a. thematisiert?

Jedem Themenfeld sind religionsspezifische Inhalte und Quellen angefugt. Es gibt
keine philosophischen, geisteswissenschaftlichen und naturwissenschaftlichen
Verweise. Das ist ein Riesen-Manko!

Beim Themenfeld 1.4 ,Miteinander leben” werden genaue Quellenangaben z.B. zu
Gleichnissen empfohlen, beim Kontext, der fur alle verbindlich ist wird nur ganz
allgemein auf Kinderliteratur und Kinderfilme verwiesen. An der Stelle ware z.B. ein



Hinweis auf Kant (kategorischer Imperativ) und Brecht (Kaukasischer Kreidekreis)
wertvoll.

Resumee

Es ist Fakt, dass in Hamburg weit Uber die Halfte der Bevolkerung keiner
Religionsgemeinschaft angehort. Dieser Realitat muss der neue Bildungsplan flr
einen Religionsunterricht fur alle gerecht werden. Der vorliegende Entwurf diskriminiert
konfessionslose Kinder und muss deshalb Uberprift und geandert werden.



